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1 AUSGANGSLAGE

Beim Schriftspracherwerb tragen wir der Tatsache Rechnung, dass sich unsere Kinder nicht nur
im Anfangsunterricht stark in ihren Erfahrungen mit Schrift und Sprache unterscheiden sowie
unterschiedlich schnell und auf unterschiedlichen Wegen das Lesen und Schreiben erlernen.

An unserer Schule lernen die Kinder das Lesen und Schreiben in Anlehnung an den Aufbau der
deutschen Sprache. Da es im Deutschen vergleichsweise viele Worter gibt, die so geschrieben
wie sie gesprochen werden, bildet das Erlernen der Laut-Buchstaben-Zuordnung eine erste
Grundlage. Dies gibt den Kindern die Mdglichkeit, individuell und intensiv ihre Kenntnisse im
Bereich der phonologischen Bewusstheit (Phonem-Graphem-Zuordnung, Anlaute, Reime und
Silbengliederung) auszubauen und weiterzuentwickeln. Sie erlernen auf diesem Weg erste
basale Rechtschreibstrategien, machen bereits friih eigene Schreib- und Leseerfahrungen und
erweitern ihre Spracherfahrung. Dazu gehdrt weiterhin, dass die Kinder bedeutsame
Rechtschreibmuster entdecken und RegelméRigkeiten erkennen, beschreiben und diese durch
vielfaltiges Uben anwenden.

Seit dem Schuljahr 2017/2018 arbeiten wir im Deutschunterricht mit dem Lehrwerk ,Karibu“?, das
methodenintegrativ  konzipiert ist. Im Anfangsunterricht basiert Karibu auf der sog.
»Silbenmethode” und nimmt die unterschiedlichen Lernvoraussetzungen der Kinder wahr, indem
vielfaltige Differenzierungsangebote zur Verfiigung gestellt werden. Wichtig fur unseren
Unterricht ist auch die Berlcksichtigung der verschiedenen Stufen/Strategien im
Entwicklungsprozess des Schriftspracherwerbs in diesem Lehrwerk, das uns einen Weg zum
individuellen Férdern und Fordern fiir unsere Kinder eroffnet.

Es gibt immer wieder Schilerinnen und Schiler, bei denen besondere Schwierigkeiten im
Erlernen des Lesens und Rechtschreibens (Lese-Rechtschreib-Schwierigkeiten/ LRS) auftreten.
Um die Probleme beim Schriftspracherwerb fir diese Kinder eindeutiger zu diagnostizieren und
die Forderung zielgerichtet zu gestalten, hat sich unsere Schule auf den Weg gemacht, den LRS-
Erlass des Landes Nordrhein-Westfalen eng mit unserem Schulkonzept zu verzahnen und
aufzuzeigen, wie wir Kindern mit der Teilleistungsschwache im Lesen und/oder Rechtschreiben
begegnen.

Dies gibt uns ebenso die Moglichkeit, Eltern sachgerecht zu beraten. Begleitet und unterstitzt
werden wir von einem LRS-Arbeitskreis, zu dem sich Eltern betroffener Kinder
zusammengeschlossen haben. Die LRS-Beauftragte unserer Schule nimmt regelmafig an den
Treffen des Arbeitskreises teil und auch die Schulleitung ist eingebunden, so dass eine enge
Vernetzung entstanden ist. Neben dem Austausch Eltern und Schule wurden in der
Vergangenheit aus diesem Kreis heraus bereits Fortbildungen und Informationsveranstaltungen
initiiert und durchgefiihrt. Weitere Vorhaben sind in der Planung (siehe Ausblick). Die LRS-
Beauftragte unserer Schule wurde auch benannt, um Kolleginnen zu beraten, Vorhaben zum
Thema ,LRS“ mit der Schulleitung abzustimmen und den Weiterentwicklungsprozess zu
unterstutzen.

1 Handreichungen fir Lehrerinnen und Lehrer 1 — Zur Mitmachfibel. Ausgabe 2016. Westermann Verlag



Das vorliegende Konzept veranschaulicht Schritte in Bezug auf Diagnostik und Forderung von
Kindern mit der Teilleistungsstorung LRS. Abschlielend werden die weiteren Vorhaben
aufgezeigt, die sukzessive in das Konzept eingearbeitet werden.

2 DIAGNOSE

Beziglich der Feststellung/Diagnose einer Lese-Rechtschreibschwéche gibt uns die
Informationsschrift zum LRS-Erlass des Landes Nordrhein-Westfalens Auskunft: ,Zustandig fur
die Feststellung der Foérdernotwendigkeit sind die unterrichtenden Lehrkrafte im Fach
Sprache/Deutsch.“?

Im LRS-Erlass ist nicht vorgesehen, dass besondere Schwierigkeiten im Lesen und/oder
Rechtschreiben von einer auRerschulischen Institution oder Person bescheinigt werden missen.
Es ist die Aufgabe der Lehrkraft, die das Fach Deutsch unterrichtet, festzustellen, ob diese
besonderen Schwierigkeiten vorliegen und zusétzliche FérdermalRnahmen in Betracht kommen
bzw. notwendig sind.

An unserer Schule nutzen wir fur die Diagnose folgende Méglichkeiten:

- Uberpriifung der Vorlauferfahigkeiten zu Beginn des 1.Schuljahres und in der weiteren
Schuleingangsphase

- Analyse der allgemeinen Lernsituation und der Lernausgangslage

- Kontinuierliche Beobachtung und Dokumentation wahrend des Unterrichts

- Analyse von Schreibergebnissen

- Auswertung von Lernzielkontrollen

- RegelmaRige Uberprufung der Rechtschreibkompetenz mit Hilfe der ,Minsteraner
Rechtschreibanalyse (MRA)“3

- Beratungsgesprache mit der LRS-Beauftragten

- In Einzelfallen Beratung durch Schulpsychologen

Bei der Feststellung einer Lese-Rechtschreibschwache ist uns besonders wichtig, den
individuellen Lernstand der Kinder zu erfassen und festzustellen, was das einzelne Kind schon
kann, welche Schwierigkeiten bestehen und wo dementsprechend eine Foérderung ansetzen
muss. Situationen flr gezielte Unterrichtsbeobachtungen bieten Phasen offenen Unterrichts oder
Forderstunden. Im Anfangsunterricht bietet sich zur Uberpriifung der Vorlauferfahigkeiten bspw.
die Checkliste von A.Wildemann und C.Rathmann#* an.

Um die Aussagen zu konkretisieren, auf welcher Entwicklungsstufe sich ein Kind befindet, werden
wir in einer Steuergruppe fur die Kompetenzerwartungen des Lehrplans Deutsch
Lernzielkontrollen fir die Jahrgdnge entwickeln, so dass Ruckschlisse auf Diagnose und
Forderung leichter werden.

2Informationsschrift zum LRS-Erlass NRW (BASS 14-01 Nr.1, Stand: 01.04.2015, S.11

3 Minsteraner Rechtschreibanalyse (MRA), www.lernserver.de

4Wildemann A., Rathmann C.: Lernvoraussetzungen feststellen und Unterricht gestalten.
Finken Verlag 2014, S. 25 ff



http://www.lernserver.de/

Uber die regelmaRigen Unterrichtsbeobachtungen und Lernstandserhebungen hinaus, wurde an
unserer Schule verbindlich die ,Minsteraner Rechtschreibanalyse* (MRA)® fiir alle Kinder der
Schule eingefiihrt. Die erste Testung erfolgt Ende des 1.Schuljahres. In den nachfolgenden
Schuljahren werden die Tests in jedem Schulhalbjahr durchgefihrt. Der Test erfasst lediglich die
Kompetenzen in der Rechtschreibung. (Die Durchfiihrung eines standardisierten Lesetests ist
noch in Vorbereitung.) Erreicht eine Schilerin oder ein Schiller einen Prozentrang kleiner oder
gleich 15, ist eine Bedingung fur den Anspruch einer individuellen Forderung in einer kleinen
Gruppe gegeben. Die MRA ist ausfuhrlich unter www.lernserver.de beschrieben. Entsprechende
Begleitliteratur ist Bestandteil unserer Lehrerbiicherei.

Bei der Diagnose geht es uns nicht darum ,das Ausmalf des Versagens" festzustellen, sondern
den individuellen Lernstand des Kindes zu erschlieen. Dabei wird die gesamte Lernsituation des
Kindes in den Blick genommen. Der LRS-Erlass spricht hier von einem Bedingungsgeflige mit
schulischen, sozialen, emotionalen, kognitiven und physiologischen Bedingungen sowie dem
Lern- und Arbeitsverhalten. Hierbei kann ein Hinzuziehen aufRerschulischer Beratung und
Unterstitzung, z.B. eines Kinder- und Jugendpsychiaters oder Lerntherapeuten unverzichtbar
sein. Diese ist zuvor zwingend mit den Eltern abzustimmen. Bei Hinweisen auf organische
Beeintrachtigungen empfiehlt die Lehrkraft den Erziehungsberechtigten eine facharztliche
Untersuchung.

Die Eltern werden Uber die Ergebnisse der MRA mit einem Elternbrief informiert. Bei Anzeichen
einer eventuell vorliegenden Rechtschreibschwéche erlautern wir das Ergebnis innerhalb eines
Beratungsgespréches. Die Eltern erhalten weitere Informationen und Unterstiitzungsangebote
Uber das ,Merkblatt fir den Umgang mit Lese-Rechtschreibschwache”, der von unserem
Elternarbeitskreis LRS entwickelt wurde (siehe Anhang 2).

Beim ersten Beratungsgespréch erhalten die Eltern Einblick in den ,Dokumentationsbogen zum
individuellen Nachteilsausgleich LRS* (siehe Anhang 1). Dort wird u.a. dokumentiert, wann die
Rechtschreibschwéche festgestellt wurde oder wie die schulische Férderung in der individuellen
Forderplanung vorgesehen ist.

3 FORDERUNG

Im LRS-Erlass® wird beschrieben, welche Schilerinnen und Schiuler besonders geférdert werden
missen:

LAlle Schilerinnen und Schiler

e der Klassen 1 und 2, denen die notwendigen Voraussetzungen fir das Lesen und
Schreiben noch fehlen und die die grundlegenden Ziele des Lese- und
Rechtschreibunterrichts nicht erreichen

o der Klassen 3-6, deren Leistungen im Lesen oder Rechtschreiben Uber einen Zeitraum
von mindestens drei Monaten den Anforderungen nicht entsprechen.

5 Schonweiss P. und F.: Handbuch zur Rechtschreibférderung. Grundlagen und Foérderpraxis.
Munster 2011.
6 LRS-Erlass NRW. RdErl. des Kultusministeriums vom 19.07.1991, Pkt. 3.1.
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Es wird betont, dass das Erlernen des Lesens und Rechtschreibens sich bei jedem Kind in
verschieden verlaufenden Lernprozessen vollzieht. Schilerinnen und Schiler werden im
Grundschulunterricht differenziert unterrichtet und gefdrdert. Dies geschieht (siehe 84 AO-GS)
wahrend der Unterrichtszeit innerhalb der Klasse (Freiarbeit, differenzierte Arbeitsplane o. a.)
oder aulRerhalb der Klasse in einer Fordergruppe (Férderunterricht). Die Schulleitung entscheidet
nach Beratung Uber die Férderbedarfe der Schiilerinnen und Schiiler in der Lehrerkonferenz Gber
die Einrichtung zuséatzlicher FordermalRnahmen und Férdergruppen. Diese kdnnen je nach
Forderbedarfen in ihrer Stundenzahl in jedem Schuljahr variieren.

Auch entscheidet die Schulleitung in Kooperation mit der LRS-Beauftragten und den
Klassenlehrerinnen nach p&dagogischen Erfordernissen tber die Gruppenzusammensetzung,
Methoden, Materialien, Lehrkrafteinsatz, Zeit und Dauer der Malinahme. Bei ausreichenden
Lehrerstundendeputaten werden spezifische Unterstitzungsmafnahmen in die Stundentafel
eingebunden. Die Erziehungsberechtigten werden vor der Teilnahme des Kindes entsprechend
durch die Klassenlehrerin informiert und beraten.

Nach der Auswertung der férderdiagnostischen Beobachtungen missen fr die Schilerinnen und
Schiler mit besonderen Schwierigkeiten im Rechtschreiben Forderplane entwickelt werden. Die
Erstellung dieser individuellen Forderplane gehort zu unseren Weiterentwicklungsvorhaben.

In der Schuleingangsphase werden wir in den Fordergruppen von unserer Sozialpddagogischen
Fachkraft unterstitzt. Allgemein lasst sich festhalten, dass der Forderschwerpunkt im 1. und
2.Schuljahr in der Ubung bzw. Automatisierung der Vorlauferfahigkeiten liegt. ,Eine nicht
ausreichend vollzogene Automatisierung im Bereich der Vorlauferfahigkeiten birgt ein hohes
LRS-Risiko, da die Gehirnkapazitat damit bereits ausgelastet ist. Kinder aus spracharmen
Elternhausern haben hier oft weniger Vorerfahrungen.“” Fir die Forderstunden stehen den
zustandigen Kolleginnen und Kollegen neben dem Zusatzmaterial des Lehrwerks
.Karibu“ vielfaltige Literatur und Material zur Verfigung wie bspw. Interact Plus, Rundgang durch
Hoérhausen oder Holta di Polta.

In den 3. und 4.Schuljahren wird schwerpunktméfig mit dem Zusatzmaterial von Karibu, den
Materialblichern des Lernservers sowie mit dem ,Orthografikus® gearbeitet.

Sowohl bei der individuellen Forderung im Deutschunterricht als auch in den Férdergruppen wird
auf die ,Grundsatze einer guten Forderung“® geachtet. Besonders wichtig ist uns, dass in den
Fordergruppen Leistungsdruck keinen Platz finden darf, damit die Schilerinnen und Schaler ihr
maoglicherweise angegriffenes Selbstwertgeflihl wieder stabilisieren kdnnen. Wir wollen bei den
Starken dieser Kinder ansetzen und ihnen die Chance auf Erfolgserlebnisse erdffnen. Deren
Motivation im Laufe der Grundschulzeit kompetente Rechtschreiberinnen und Rechtschreiber zu
werden, gilt es aufzubauen und ist flr uns oberstes Ziel.

7Vgl. Schulz, S./Opphardt, K.: Qualitatszirkel Deutsch.
8 Ebenda



4 |LEISTUNGSFESTSTELLUNG UND -BEURTEILUNG

Leistungsbewertung im Rahmen der Lernzielkontrollen

Der LRS-Erlass sieht fur Schilerinnen und Schiiler, die besondere Schwierigkeiten beim Erlernen
des Lesens und/oder Schreibens haben, Regelungen beziiglich der Leistungsfeststellung und —
beurteilung vor und spricht von ,Nachteilsausgleichen®, die geschaffen werden missen. Sie
werden an unserer Schule sowohl im Deutschunterricht als auch in allen anderen Fachern
entsprechend beriicksichtigt. Beispiele fir die Umsetzung im unterrichtlichen Alltag sind im
Anhang 1 ,Gewahrung von Nachteilsausgleichen® nachzulesen.

Bei schriftlichen Arbeiten zur Bewertung der Rechtschreibleistung im Fach Deutsch kann die
Lehrkraft u.a.

andere oder weniger Aufgaben stellen

mehr Zeit einrfAumen

Hilfen bereitstellen

Vorlesen der Aufgabe

groRere Schrift

von der Benotung der Lernzielkontrolle absehen und den Lernstand unter
Wirdigung von Anstrengung und Lernfortschritt rickmelden.

O 0O O0OO0OO0Oo

Bei allen anderen schriftlichen Arbeiten im Fach Deutsch (Texte verfassen, kreative
Schreibanlasse, freies oder kriterienorientiertes Schreiben, Verfassen eigener Gedichte u.&.)
oder in anderen Fachern wie zum Beispiel Sachunterricht, Religion oder Musik dirfen die
Rechtschreibleistungen nicht in die Benotung der Klasse 3 und 4 einbezogen werden.

Uber die Nachteilsausgleiche werden die Eltern individuell beraten. Innerhalb des Gespraches
schlagt die Klassenlehrerin moégliche und padagogisch sinnvolle Nachteilsausgleiche fir das Kind
vor. Die Ergebnisse werden im Dokumentationsbogen (siehe Anhang 3 ,Dokumentationsbogen
zum individuellen Nachteilsausgleich LRS") festgehalten und die Eltern stellen Gber die
Klassenlehrerin bei der Schulleitung den Antrag auf Gewéhrung der verabredeten
Nachteilsausgleiche. Mit der Zustimmung der Schulleitung werden diese dem Kind gewabhrt.

Leistungsbewertung im Rahmen der Grundschulzeugnisse

Sind durch die Deutschlehrerinnen und Deutschlehrer bei einem Kind besondere Schwierigkeiten
im Erlernen des Lesens und Rechtschreibens festgestellt worden, wird in diesen Fallen mit
Zustimmung der Eltern die Forderung unter ,Bemerkungen* in das Zeugnis aufgenommen.

Bemerkung: ,Fur N.N. wurden besondere Schwierigkeiten im Erlernen des Lesens und/oder
Rechtschreibens festgestellt. Sie/Er hat an einer zuséatzlichen Forderung der Schule
teilgenommen.”

Damit wird bei der Bildung der Note im Fach Deutsch der Anteil des Rechtschreibens und/oder
Lesens zuriickhaltend gewichtet. Im Allgemeinen setzt sich die Gesamtnote Deutsch wie folgt
zusammen: 50 % Sprachgebrauch, 30 % Lesen und 20 % Rechtschreibung. Bei besonderen



Schwierigkeiten im Bereich ,Rechtschreiben und/oder Lesen® erfolgt an unserer Schule die
Bildung der Gesamtnote Deutsch nach folgendem Schlissel:

85% Sprachgebrauch
10% Lesen
5% Rechtschreiben

In enger Absprache mit den Eltern kann auf Antrag auf eine Bewertung der Lese- und
Rechtschreibleistung in Deutsch und anderen Fachern verzichtet werden. Dies muss ebenfalls
mit einem Vermerk im Zeugnis dokumentiert werden.

Bei Versetzungen und beim Ubergang in die weiterfiihrenden Schulen geben die Leistungen im
Lesen und Rechtschreiben keinen Ausschlag. Besondere Schwierigkeiten im Rechtschreiben
allein sind kein Grund, eine Schiilerin oder einen Schiiler fiir den Ubergang in die Realschule
oder das Gymnasium bei sonst angemessener Gesamtleistung als nicht geeignet zu beurteilen.®

5 AURERSCHULISCHE UNTERSTUTZUNG

In besonderen Féllen (z. B. bei einer Legasthenie) kann es sein, dass die zusatzliche Férderung
durch die Schule nicht ausreicht bzw. zu keinerlei Lernzuwachs fihrt. In diesen Fallen empfehlen
wir den Eltern im Beratungsgesprach die Moglichkeit der auRerschulischen Lernférderung oder
therapeutischer Malinahmen.

Wenn in der Folge einer Lese-Rechtschreibschwache eine Beeintrachtigung der seelischen
Gesundheit entstanden ist oder droht, kann Eingliederungshilfe nach 835a, SGB VIII gewdahrt
werden.

6 EVALUATION UND AUSBLICK

Fur die Feststellung, ob besondere Schwierigkeiten im Erlernen des Rechtschreibens bei einer
Schulerin oder einem Schiler vorliegen, unterstiitzt uns wie bereits beschrieben, das
regelmafRige Screening der Rechtschreibleistungen aller Kinder unserer Schule durch den
Lernserver.

Zu Beginn wurde die Einarbeitung in das computergestitzte Testverfahren als sehr
zeitaufwendig beschrieben, in der Zwischenzeit ist die Durchfiihrung und Auswertung der Tests
in jedem Halbjahr fiir das Kollegium jedoch zur Routine geworden.

Im LRS-Erlass® wird ausdriicklich darauf hingewiesen, dass es Aufgabe der Lehrkraft ist, die
Deutsch unterrichtet, festzustellen, ob besondere Schwierigkeiten im Erlernen des Lesens
und/oder Rechtschreibens bei einem Schiler vorliegen. Viele Kolleginnen und Kollegen
beschreiben die Analyse der Rechtschreibleistungen mit dem Lernserver als zuséatzliche Hilfe fur
die eigene diagnostische Kompetenz. Auch das Klassenleistungsprofil, die Normierung mit dem

% Informationsschrift zum LRS-Erlass NRW, S. 17
©ygl. LRS Erlass, Absatz 3.2.



Ampelsystem, mit der auf einen Blick ersichtlich wird, welche Kinder welches Mal3 an
Forderbedarf haben, wird als unterstiitzend gewertet.

Mit dem B-Test (Nachtestung) kénnen nach einem halben Jahr der Foérderung die
Rechtschreibkompetenzen der Schiler ,nachgetestet* werden. Auch dies wird vom Team als
hilfreich fur die Evaluation und Dokumentation gewertet. Deshalb wird an der halbjahrlichen
Durchfiihrung des MRA festgehalten.

Nicht nur fur die Klassenlehrerinnen, sondern auch fur die Férderlehrerinnen und —lehrer bieten
die Leistungsprofile der einzelnen Klassen und insbesondere der Kinder mit besonderen
Schwierigkeiten im Rechtschreiben eine Mdglichkeit, im Unterricht an den bereits aufgebauten
Kompetenzen der Kinder anzuknipfen. Somit wird die qualitative Analyse von
Falschschreibungen in den Vordergrund gerickt und nicht die Anzahl richtig oder falsch
geschriebener Worter (Defizitorientierung).

Des Weiteren ermdglicht uns das Testverfahren, neben den herkdmmlichen Methoden, die
rechtschriftliche Entwicklung eines jeden Kindes Uber alle 4 Grundschuljahre hinaus deutlich zu
machen. FiUr Kinder mit besonderen Schwierigkeiten im Rechtschreiben ist deshalb in einer
Mappe eine Tabelle bzw. ein Verlaufsdiagramm mit den einzelnen Werten angelegt worden. Sie
kann erganzt werden durch Dokumentationen und Beobachtungen, die aus dem Unterricht
erwachsen sind und u.a. als Grundlage fir die Gewahrung von Nachteilsausgleichen dienen.

Folgende Weiterentwicklungsvorhaben wollen wir bearbeiten:

- Etablierung jahrlicher Elterninformationsabende zum Thema ,LRS* in Zusammenarbeit
u.a. mit dem Verein ,Kleiner Laden e. V." und dem Arbeitskreis LRS

- Uberarbeitung und Weiterentwicklung unseres Schulcurriculums im Fach Deutsch im
Hinblick auf LRS

- Schulinterne Fortbildung zur Diagnostik und Fordermoglichkeiten

- Erprobung des Lautleseverfahrens von C.Rosebrock (Diagnose und Férderung)

- Sichtung geeigneter Diagnoseinstrumente zur Einschatzung der Lesekompetenzstufen
bei den Schilerinnen und Schilern

- Sichtung und Erprobung weiterer Materialien flr den Férderunterricht

- Erstellung von Forderplanen fur Kinder mit besonderen Schwierigkeiten beim Erlernen der
Rechtschreibung
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Anhang 1

Moglichkeiten des Nachteilsausqgleichs fur Kinder mit besonderen
Schwierigkeiten im Lesen und Rechtschreiben im Schulalltag

1. Vorlesen des Textes und der Aufgabenstellung
Vorteil: Man hilft damit leseschwachen Schiilerinnen und Schiilern. Alle Kinder der
Klasse erhalten dieselbe Hilfe.

Nachteil: Es hilft allerdings nicht den rechtschreibschwachen Schiilern.

2. VergrofRerte Kopien
Vorteil: Die Schiilerinnen und Schiler, deren Lese-Rechtschreib-Schwache auf einer
Wahrnehmungsstorung beruht werden untersttitzt. Das Verfahren hilft sowohl beim
Lesen, aber sollte besonders dann eingesetzt werden, wenn Lickentexte ausgefullt
werden mussen.

3. Schreibzeitverlangerung
Vorteil: Diese MaRRnahme hilft Schilerinnen und Schilern mit langsamem Arbeitstempo.
Nachteil: Haufig produzieren LRS-Schilerinnen und Schiiler recht kurze Texte, well
sie das Schreiben gerne vermeiden, ihnen hilft diese MalZnahme eher nicht.

4. Korrekturhilfen (z. B.: lautes Lesen, Vorlesen der fertigen Arbeit auf3erhalb des
Klassenraums)
Vorteil: Die Schiilerinnen und Schiler kénnen so besser ihre Fehler finden — dies hilft
besonders dann, wenn sie beim Schreiben unter Stress stehen und deshalb
Worter/Silben/Wortbausteine auslassen.

5. Besondere Lineatur (z.B. fur das 3. Schuljahr)

Vorteil: LRS-Schilerinnen und Schiler haben haufig motorische Schwierigkeiten beim
Schreiben, manchmal schreiben sie auch sehr klein, damit man ihre Schrift nicht mehr
lesen kann und Uber die Fehler hinwegliest. Die Lineatur zwingt solche Kinder zu einer
besseren Schrift, die der Lehrer wie auch sie selbst wieder lesen kbnnen.

Nachteil: Diese MaRnahme kdnnte besonders von alteren Schilerinnen und Schiilern
als diskriminierend empfunden werden.

6. Verteilen eines Beiblatts mit Fachwortern/Wortspeicher zum korrekten
Abschreiben

Vorteil: Wenn LRS-Schilerinnen und Schiiler jedes unbekannte Wort im Wérterbuch
nachschlagen sollen, sind sie Uberfordert.

Nachteil: Diese Hilfestellung unterstitzt nicht nur im Bereich der Rechtschreibung und
kénnte von den anderen Mitschilerinnen und Mitschilern als unfair angesehen werden.
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7. Schreiben auf einem Laptop mit Rechtschreibhilfe

Vorteil: Der Computer ist das Schreibwerkzeug der Zukunft. Er hilft, wenn die
Schilerinnen und Schiler beispielsweise auch motorische Probleme beim

Schreiben haben.

Nachteil: Nicht alle Schilerinnen und Schiler kénnen gut und schnell auf der Tastatur
schreiben. Die Klassen verfligen Uber keine Laptopausstattung, diese mussten
individuell angeschafft werden. und missen

individuell angeschafft werden.
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Anhang 2

Hilfen fir den Umgang mit Kindern mit Lese-Rechtschreibschwache

Der Grundschulverbund Marienschule-Nordschule (GSV) fihrt in allen Klassen regelmafig
standardisierte LRS-Diagnosetests durch, um betroffene Kinder méglichst friihzeitig zu
erkennen und mdglichst schnell spezifische Lern-und Férderbedingungen fir das Kind in seiner
Klasse schaffen zu kdnnen.

Ein von LRS betroffenes Kind zeigt beim Lesen und/oder Rechtschreiben erhebliche
Schwéchen, trotz normaler oder Uberdurchschnittlicher Intelligenz. Um sicher zu gehen, kann
eine weiterfiihrende Diagnostik (einem Lese- und Rechtschreibtest und einem Intelligenztest)
von Psychologen/innen oder Kinderpsychiatern/innen durchgefiihrt werden. Die Ursachen der
LRS konnen vielfaltig sein. In jedem Fall missen zunachst mdgliche organische Ursachen
(Augen, Ohren etc.) medizinisch durch den Kinder- oder Facharzt abgeklart werden.

Das Kind

lhr Kind fiel bei dem Test als lese-rechtschreibschwach auf. Dies ist kein Grund zu
UbermaRiger Sorge, ganz im Gegenteil: das friilhe Erkennen seiner Teilleistungsschwéache ist
eine Chance, die genutzt werden soll.

Ziel ist es, dem Kind trotz seiner Teilleistungsschwache den SpalR am Lernen und an der
Schule zu erhalten, seine Lernmotivation zu steigern und sein Selbstwertgefihl zu
starken.

Die Eltern

Fir Sie als Eltern ist jetzt besonders wichtig, sich Gber die diagnostizierte LRS zu informieren
und damit umgehen zu lernen. Es ist durchaus normal, dass Sie mdglicherweise auch zu Hause
(z.B. bei den Hausaufgaben) erhebliche Probleme haben werden. Zusétzlich zur Hilfe durch den
jeweiligen Klassenlehrer lhres Kindes steht Ihnen weitere umfangreiche Hilfe zur Verfligung
(s.u.).

Die Schule

Die Schule wird Ihrem Kind gemal des LRS-Erlasses des Landes NRW besondere
Aufmerksamkeit im Erlernen des Lesens und Schreibens widmen durch folgende MaRnahmen:

e Nachteilsausgleiche: z.B.: mehr Zeit bei Klassenarbeiten, angepasste Hausaufgaben,
Layout etc.

e Schutzmalnahmen: Die Rechtschreibleistung hat keinen Einfluss auf die Notengebung
in Deutsch bzw. in einem anderen Fach oder auf die Versetzung.

e Fordermaflinahmen: Das Kind wird im Rahmen der Méglichkeiten der Schule LRS-
spezifisch geférdert bzw. es wird aufRerschulische LRS-Forderung empfohlen.
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Weitere Hilfen

Kontaktadressen:

¢ Monika Engelmann (LRS-Beauftragte)
o Andi Wolharn (Sozialpddagoge der Marienschule) - Telefon: 0228-71012663
e Dr. H. Holtschmidt (Elternarbeitskreis LRS) - Telefon: 0228-633803

Hier kdnnen Sie Informationen, Auskinfte, Adressen und Beratung erhalten Uber:

e Lern-und Fordertherapien fur auBerschulische FérdermaRnahmen
e Finanzierungshilfen fur auerschulische FordermalRnahmen
e Dierechtliche Situation: LRS-Erlass von NRW:

Der Erlass ist erhaltlich unter www.schulministerium.nrw.de/BP/Schulrecht/Erlasse/LRS-
Erlass.pdf

Literatur:

o Ratgeber Legasthenie: Friihzeitig erkennen. Richtig reagieren. Gezielt behandeln von
Gerd Schulte-Korner (ISBN: 3426798336)

e Legasthenie und andere Wahrnehmungsstérungen (ISBN 3-596-13197-9)
o Legasthenie Infos: www.info-legasthenie.de/diagnose.php
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Anhang 3

Dokumentationsbogen zum individuellen Nachteilsausgleich LRS

Name: Geburtsdatum: Klasse:
Rechtschreibschwéache

erstmalig festgestellt am: durch: in Jahrgang:
Leseschwéche

erstmalig festgestellt am: durch: in Jahrgang:

Standardisierte Rechtschreibdiagnostik durchgefiihrt: []Ja [] Nein

Name der Rechtschreibdiagnostik:

Rechtschreibtest

durchgefuhrt am

durch

Ergebnis (z. B. Prozentrang)

Standardisierte Lesediagnostik durchgefiinrt: [ ]Ja [] Nein
Name der Lesediagnostik:
Lesetest durchgefuhrt am durch Ergebnis (z. B. Prozentrang)
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[] Schulische Férderung wird in der individuellen Férderplanung dokumentiert (siehe Anlage).

[] Die Erziehungsberechtigten wurden am Uber die Ergebnisse und die Férderplanung
informiert und beraten.

[ Kinderarztliche Untersuchung wird empfohlen.

[] Die Erziehungsberechtigten beantragen fiir ihr Kind folgende Nachteilsausgleiche:

[] Schreibzeitverlangerung

[ Individuelle, differenzierte Aufgabenstellungen (z. B. verkiirzte, vereinfachte Texte etc.)
] Vorlesen von Aufgabenstellungen

] Wortspeicher als Arbeitshilfe

[] Besondere Lineatur

[] VergréRerte Schrift und / oder groRere Kopien

[1 Korrekturhilfen

[] sonstige:

Anmerkungen:

[] Die Erziehungsberechtigten beantragen, dass bei der Bildung der Note im Fach Deutsch, die
Rechtschreib- und / oder Leseleistungen zurtickhaltend gewichtet / ausgesetzt werden.

[] Die Erziehungsberechtigten beantragen, dass die ggf. durchgefiihrte, zuséatzliche Teilnahme des
Kindes an einer zusatzlichen LRS-Férderung im Zeugnis unter der Rubrik ,Bemerkungen*
aufgenommen wird.

Datum: Unterschrift der Eltern:

Vermerk der Schulleitung
[] Die Schulleitung stimmt den beantragten Nachteilsausgleichen zu.
[] Die Schulleitung stimmt dem beantragten ,Notenschutz* zu. Auf dem Zeugnis wird dieses unter der

Rubrik ,Bemerkung“ aufgenommen.

Anmerkungen / Aussagen zur Teilnahme am zuséatzlichen Férderunterricht

Datum: Unterschrift der Schulleitung:
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